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O Owlidad, lectura y escritura desde el cwviicubum

El Ministerio de Educacion de la provincia de Cérdoba, en el marco de
la mirada integral e intercultural del Plan Nacional de Alfabetizacion,
implementa el Compromiso Alfabetizador Cérdoba: ENSENAR MAS.
Garantizar aprendizajes en el marco de la ESCUELA POSIBLE.

Este compromiso articula la planificacion educativa de Cérdoba atendiendo
a las caracteristicas y prerrogativas del Sistema Educativo Provincial con
miras al desarrollo de las capacidades fundamentales. Para ello, pone
especial atencion en las capacidades:

« Oralidad, lectura y escritura desde el curriculum —con énfasis en
lenguaje, lenguay literatura—.

+ Abordaje y resolucién de situaciones problematicas desde el curriculum
—con énfasis en matematicas—.

El desarrollo de estas capacidades es inherente a las propuestas curriculares
vigentes en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo Provincial.
En funcion de ello, ENSENAR MAS. Oralidad, lectura y escritura desde el
curriculum —con énfasis en lenguaje, lengua y literatura— y ENSENAR MAS.
Abordaje y resolucion de situaciones problemdticas desde el curriculum —con
énfasis en matemadticas— explicitan el conjunto de decisiones pedagdgicas
y didacticas a las que adhiere la Provincia y compendian una seleccion de
propuestas concretas para la ensefianza.

Al hacerlo, posibilitan:

+ Atender a los avances socioculturales de los ultimos afios y considerar
los desafios que las tecnologias representan para la escuela en general
y para la ensefianza en particular.

+ Retomar debates te6ricos emergentes y dar cuenta del posicionamiento
provincial al respecto.

+ Enlazar perspectivas de ensefianza, propuestas y recursos.

+ Orientar posibilidades de articulacién entre afios y ciclos a fin de tramar
progresiones y continuidades.

Secretaria .
N [ DEINNOVACION, o
wh | INSTITUTO SUPERIOR de DESARROLLO PROFESIONAL | Ministerio de
ISEP | Estudios Pedagogicos YTECNOLOGIAS EN EDUCACION EDUCACION

CORDOBA |~

Seguimos haciendo




O Owlidad, lectura y escritura desde el cwviicubum

La solidez de una politica de alfabetizacion se enraiza en la permeabilidad
del proceso hacia todos los campos disciplinares, de cada nivel y modalidad
educativos, y en la multiplicacion y disponibilidad de oportunidades de
aprendizaje y de acceso a recursos educativos de calidad para el desarrollo
de las habilidades en el marco de las practicas comprendidas en el amplio
concepto de alfabetizacion al que se adhiere desde esta gestién provincial.

En tanto nos ocupemos del ensefiar y el aprender, toda propuesta estara en
constante evolucion y crecimiento, de forma tal que su valor y caracter final
se alcanzara en el aula. Cuando nos enfrentamos al reto de la alfabetizacién
bajo el signo de la época que nos convoca, resulta ineludible la centralidad
gue adquieren los saberes de Lengua y Matematicas, a la vez que resulta
fundamental la coherencia pedagogica en el conjunto del Sistema.

Compromiso Alfabetizador Cérdoba: ENSENAR MAS. Garantizar
aprendizajes en el marco de la ESCUELA POSIBLE resume y expande
una decision politica curricular cuyo fin Ultimo es el fortalecimiento de la
coherencia necesaria para garantizar los aprendizajes en todo el territorio,
es decir, fortalecer los procesos implicados en las acciones para mas y
mejores aprendizajes de las y los estudiantes cordobeses.

Este caracter propedéutico de los enfoques, en general, y de la alfabetizacion
en sus diversos grados (temprana, inicial, avanzada, académica y para la
vida en democracia) requiere, finalmente, de constantes revisiones y ajustes
por lo cual este documento de trabajo tendra una nueva versién en 2025.
(Versién actualizada al 4 de junio de 2024).
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1+ Enfoguc pedagigico

En términos generales, un enfoque pedagogico es una perspectiva desde la
cual se responden preguntas vinculadas a la responsabilidad de ensefar,
a las formas y maneras de ejercer y sostener el acompafiamiento, a los
modos de presentar los saberes. La pedagogia se pregunta por aquello que
se “pone sobre la mesa” y por las relaciones que surgen en el marco de
esa accion con los saberes, con los artefactos, las tecnologias; se pregunta
asimismo por las interacciones entre las y los estudiantes con el estudio.
Si recuperamos el vocablo griego paidagogia (pais —nifio— y agogos —
el que conduce—), nos encontramos con la accién primera que anida en
las entrafias de nuestro oficio: el de acompafiar y guiar a nifios y nifias al
encuentro con los saberes.

En este marco, y siguiendo a Masschelein y Simons (2014), quienes a su vez
abrevan en Arendt, se asume que es en la escuela donde se producen las
operaciones pedagdgicas que permiten a cada uno alzarse sobre si mismo.
Cuando un docente ensefia, cuando da clase, lo que hace es transmitir,
pasar, guiar, poner a disposicion de nifias y nifios, jovenes y adultos y adultas
que asisten a la escuela de todas las modalidades y niveles los saberes que
se reconocen socialmente significativos en cuanto configuran un fondo
cultural comun.

La ensefianza es la accion central del oficio. Se ha dicho, ponderando el
origen etimoldgico de la palabra, que ensefar consiste en colocar un signo
—insignare—, en sefialar, seguir. Se ha dicho que supone repartir y dar.
Imitar. Copiar. Indicar. Guiar. Mostrar. Exponer. Hacer ver. La ensefianza
siempre requiere de otro, no existe nada parecido a la autoensefianza. En
la escuela, una de las principales operaciones pedagdgicas es la de instituir
en estudiantes a todas las nifias y niflos.Independientemente de su origen
social, econémico, cultural, en la escuela todos y todas son interpelados en
su condicion de estudiantes.

Frente a los cambios epocales y al impacto de las tecnologias, los modos
de ensefiar y aprender parecen estar signados por diferentes rasgos. Tal
como sostiene Siemens (2004), “la forma en la cual trabajan y funcionan las
personas se altera cuando se usan nuevas herramientas” (p. 9).

En este sentido, ensefiar hoy supone renovar viejos desafios; la ensefianza
exige tiempo, espacio, dedicacion y disponibilidad. En la tarea de ensefiar
conviventradicionesymodos historicos que serenuevan—nosintensiones—
conforme se reconfiguran los saberes pedagdgicos, disciplinares, didacticos
y tecnologicos.

Secretaria .
N [ DEINNOVACION, o
wh | INSTITUTO SUPERIOR de DESARROLLO PROFESIONAL Ministerio de
ISEP | Estudios Pedagogicos YTECNOLOGIAS EN EDUCACION EDUCACION

CORDOBA |~

Seguimos haciendo




O Owlidad, lectura y escritura desde el cwviicubum

Desde este enfoque pedagogico, concebimos la ensefianza como un oficio,
en tanto las y los docentes toman decisiones respecto de las formas de
ensefiar y de la gestién de la clase: organizan tiempos, agrupamientos,
seleccionan materiales, textos, proponen actividades, disefian estrategias
para que la ensefianza pueda acontecer’.

Con el objeto de contribuir a este oficio se ponen a disposicion los materiales
que integran este volumen.

Z-WW&W

En los documentos curriculares de la Provincia de Coérdoba (Diseio
Curricular 2011-2020 y Actualizacion Curricular 2023) se concibe la
ensefianza del lenguaje, la lengua y la literatura como:

unaserie de saberesy practicas, a partir de las cuales[...] laescuelaylos
maestros asumen el compromiso de fortalecer el proceso de formacién
de los nifios como sujetos de lenguaje. Desde esta perspectiva, hablar,
escuchar, leer y escribir, entendidas como acciones socio-semio-
comunicativas, es decir, productoras y constructoras de sentidos
personales, sociales y culturales (y no solamente como habilidades
lingUisticas y cognitivas), no se aprenden por simple inmersion en
situaciones de comunicacion, sino a través de la participacion asidua
y sistematica en diversas experiencias de oralidad, lectura y escritura
situadas, con sentido y con propdsitos reales. (Cérdoba, ME, 2011,
p. 25)

Este consenso sobre cual es el objeto de ensefianza proviene de entender
el lenguaje a partir del enfoque sociocultural, marco conceptual presente en
los documentos curriculares. El desplazamiento del enfoque comunicativo
—presente en los Contenidos Basicos Comunes (1995)— al enfoque
sociocultural (2011) implica —a pesar de sus multiples puntos de contacto—
algunos cambios que, por supuesto, tuvieron impacto en la ensefianza. De
manera muy sintética, se puede afirmar que el foco se desplazadelareflexiéon
en torno a la competencia comunicativa (en términos de habilidades y

'- Estos principios generales sobre la ensefianza requieren precisiones, formas y
estrategias singulares que en cada contexto y considerando las especificidades de
los diferentes grupos, las y los docentes definimos. Para eso, justamente, nos hemos
preparado, para asumir las acciones precisas que requiere la ensefianza. En las diferentes
situaciones, en los diferentes niveles y modalidades, nuestra principal responsabilidad
consiste en ensefiar y en garantizar los aprendizajes que la escuela promete.
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conocimientos de los hablantes, y en tanto vehiculo de otros saberes) al
dominio de las practicas contextualizadas (proveer a los estudiantes de
herramientas para no solo usar el lenguaje y expresarse, sino también
comprender como funciona en el marco de una situacion determinada).

Ponerenfocolas practicas dellenguaje o, dicho de otro modo, los quehaceres
dehablantes, lectoresyescritoresenlasdiferentesdimensionesdellenguaje
(discursos, textos, parrafos, oraciones, sintagmas, palabras, morfemas, a
grafemas y fonemas), significa que estas deben ser ensefladas de manera
asidua y sistematica, para propiciar su dominio progresivo, por parte de las
y los estudiantes, a lo largo de todos los niveles del sistema educativo y en
todas sus modalidades. El orden de abordaje de las dimensiones —de las
practicas socioculturales a los componentes de la palabra y viceversa— no
es determinante para que los estudiantes progresen en sus aprendizajes.
Lo que realmente abona la progresién es que, en diferentes ocasiones,
de manera periddica, con diferentes textos, contextos y propositos, se
aborde su ensefanza y se expliciten las relaciones entre las diferentes
dimensiones de manera organica y no como saberes atomizados y
abstractos, y sin perder de vista la condiciéon de hablantes y participantes
de comunidades textuales de los propios estudiantes.

¢Cuales son las dimensiones de las que hablamos?

Dimensiones

del lenguaje: f .
Algunas practicas asociadas a ellos
de lo macro a lo
micro
Discursos? Estrategias de promocién de la lectura y la escritura:
escribir y leer sobre un tema y hablar sobre ellos, ferias o
sueltas de libros, tertulias con autores, debates escolares,
mesas servidas...
Textos Leer y escribir textos orales o escritos de tipo expositivo-

argumentativo o literarios, construir Itinerarios de
lectura, reconocimiento modalizadores de la enunciacién,
desarrollo de criterios para revisar los textos...

Textos/Parrafos | Jerarquizacion de ideas a través de la puntuacion,
progresién tematica entre parrafosy oraciones, relaciones
|6gicas (causales, temporales, etcétera)...

2+ Aunque son dos conceptos con muchos puntos en comun, un discurso representa una
serie de textos relevantes en una situacién comunicativa (el discurso publicitario, p. ej.)
mientras que un texto es una unidad comunicativa (una publicidad en particular).
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Parrafos/ Jerarquizacion de ideas, analisis de estructuras
Oraciones oracionales (simples, compuestas coordinadas vy
subordinadas), valor posicional de los sintagmas® y
categorias gramaticales, diferencias entre funcion
sintactica y categoria gramatical y sus relaciones...

Oraciones/ Valor posicional de las categorias gramaticales vy

Sintagmas sus efectos cuando cambia la posicion, diferencias
entre funcidén sintactica y categoria gramatical y sus
relaciones...

Palabras Categorias gramaticales y sus relaciones, campos

semanticos, “familias de palabras”, estrategias de
reemplazo y reformulacién...

Silabas Estructura interna, silabas complejas y simples, su
relacion con los morfemas, hiato y diptongo, su relacién
con la conciencia ortografica...

Fonemasy Correspondencias fonologicas, dénde dice, cdémo
grafemas dice, juego de palabras, rimas, rondas, canciones
tradicionales...

Estas dimensiones implican diferentes tipos de practicas sociales o
individuales, con diferentes objetos y propositos. Por ejemplo, el abordaje
de textos y discursos corresponde a la dimension macro del lenguaje y
se desarrolla en practicas sociales (promocién de la lectura y la escritura:
ferias, sueltas de libros, tertulias con autores, debates escolares, mesas
servidas, escribir y leer sobre un tema y hablar sobre ellos, etcétera),
mientras que el trabajo con parrafos u oraciones, si bien puede y debe ser
parte de una puesta en comun —como lo es el conversar sobre lo escrito,
leer y hacer devoluciones a quien escribe— implica momentos de trabajo
individuales en los que cada escritor debe tomar decisiones y desarrollar
su pensamiento critico con relacién a la jerarquizacion de ideas, analisis y
eleccion de la estructura oracional mas adecuada para su texto.

En la dimension micro del lenguaje, se encuentran objetos discretos como
los morfemas, grafemas y fonemas, los que también requieren del estudioy
uso individual para comprender sus funciones y relaciones; por ejemplo, la
correspondencia grafema-fonema para en el desarrollo de la alfabetizacién
inicial.

3 . Sintagma: palabra o grupo de palabras que constituyen una unidad sintactica. Por
ejemplo: sujeto, predicado y a su interior otros posibles sintagmas (modificadores
directos e indirectos, complementos circunstanciales, etcétera).
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Estos breves ejemplos, entre muchos otros que llevamos adelante en las
escuelas, ponen de manifiesto la naturaleza recursiva y espiralada del
proceso de apropiacién del lenguaje. Cuando hablamos, escuchamos,
leemos o escribimos, abordamos simultaneamente mas de una de estas
dimensiones; es el trabajo de la escuela desnaturalizar el lenguaje para
convertirlo en objeto de estudio. Es decir, la escuela ensefia aquello que
nuestros estudiantes hacen de manera espontanea para transformarlo en
objeto de reflexion, area de estudio y conocimiento a ser aprehendido. No
solo ejercemos las practicas del lenguaje (hablar y escuchar, leer y escribir)
sino que sabemos qué son y como funcionan en diversidad de ambitos, con
diversos textos y para diferentes propésitos.

Ensefiar y desarrollar practicas del lenguaje para formar usuarios
independientes a lo largo del sistema educativo tiene que ver no solo
con desarrollar practicas cada vez mas complejas de oralidad, lectura y
escritura, sino también con desarrollar conciencia metalinguistica; es decir,
con la posibilidad de desnaturalizar el lenguaje como objeto de estudio y
volverlo un area de ensefianza y conocimiento a ser aprehendido. No solo
ejercemos las practicas del lenguaje (hablar y escuchar, leer y escribir) sino
que sabemos qué son y como funcionan en diversidad de ambitos y con
diversos propdsitos. En otras palabras, se trata de que las y los estudiantes
hagan explicitos los saberes que poseen de manera implicita por ser
usuarios de su lengua.

Esto implica que los chicos y las chicas desarrollen saberes y habilidades
gue les permitan reconocer dificultades, revisar y recomponer sus textos,
orales o escritos, para responder tanto a sus intereses y necesidades, como
a la situacién comunicativa en la que se desarrollan.

//”/

X

3 - Progresidn cuwrvricubon

La progresion de contenidos y aprendizajes de las practicas del lenguaje
implica considerar las alfabetizaciones diversas que atraviesan la relacién
de lasy los estudiantes con las practicas de oralidad, lectura y escritura a lo
largo de toda su vida:

En el proceso de alfabetizacién se han establecido tedéricamente
diferentes momentos que se conocen como alfabetizacién temprana,
inicial, avanzada y académica. [...] La alfabetizacién temprana o de
la primera infancia es un proceso que comienza en el seno familiar
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de modo asistematico y se continla en la primera etapa formal o de
alfabetizacion inicial. [...] Es un proceso que sienta las bases para
la apropiacién del sistema de la lengua escrita y las habilidades de
lectura y escritura en el primer ciclo de la escolaridad obligatoria.
[..] Se define también la alfabetizacién avanzada o segunda
alfabetizacion como un periodo que se abre en el segundo ciclo de
EGB y se consolida gradualmente en los siguientes niveles. [...] Para
designar la alfabetizacion que ocurre en los estudios superiores hemos
comenzado a utilizar recientemente la expresién alfabetizacion
académica. (Zamero, 2010, pp. 28-29) [El destacado es nuestro]

Elenfoque de ensefianza dela provincia de Cérdoba abreva enlineastedricas
que abordan la alfabetizacién temprana, inicial, avanzada y académica, para
lavida democratica que han predominado en el paisylaregién. Se reconocen
fortalezas y limites en ellas en cuanto a la posibilidad de renovar la mirada
respecto a los desafios didacticos del actual contexto educativo, que implica
que cada estudiante alcance desarrollos suficientes de literacidad critica
(Cassany, 2006) para su desempefio en la vida social. Este posicionamiento
amplio e integral sobre las perspectivas de la alfabetizacién a lo largo de la
vida de los ciudadanos, requiere que los docentes desarrollemos reflexiones
sobre nuestras practicas de ensefianza.

3.1 Sobre alfabetizacion familiar y temprana

Las nifias y los nifios estan en contacto con la cultura escrita mucho antes de
ingresar al sistema educativo, y sus practicas y experiencias con y a través
del lenguaje empiezan en el ambito familiar:

El término ‘alfabetizacion familiar' se utiliza para referirse a las
practicas de alfabetizacién en el seno de las familias, asi como a
un programa de educacion intergeneracional que promueve el
desarrollo de la alfabetizacion y se relaciona con las competencias
para la vida diaria. (UNESCO, 2010, parr. 1)

Nifios y nifias entran en contacto con el lenguaje en el seno materno
(percepcion de acentos, curvas tonales, cantos, arrullos, etcétera), y de esta
manera, aprenden a usar el lenguaje oral y también las diversas formas de
portadores de sentidos (imagenes, marcas graficas, iconos, etcétera) que se
comparten familiarmente:

la génesis del lenguaje y el ingreso al mundo de lo simbdlico estan
mediados por la vinculacién afectiva que se establece entre la
madre y el bebé. En este proceso, que se inicia desde el nacimiento,
la interaccion madre - hijo construye las bases de la comunicacién
con el mundo y con la cultura, incide en el desarrollo afectivo del
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nifio y le ofrece el sustrato basico de nutricibn emocional para
descifrarse y relacionarse con los otros. De ahi se desprende que la
inclusién de la lectura en la primera infancia, a través de la tradiciéon
oral y de los textos de la cultura (literatura, musica, juego), fomenta
la comunicacion, imprimiéndole una carga afectiva que fortalece
los vinculos, enriquece y resignifica los patrones de crianza y se
constituye en poderosa herramienta de prevencién emocional.
(Reyes, 2005, p. 10)

Siguiendo a Graciela Montes (2006), “leer es construir sentidos”, con lo cual
pensar la alfabetizacién temprana nos lleva a repensar qué se entiende por
lectura y alfabetizacién:

¢Qué leen los nifios mas pequefios? Plantearnos este interrogante
implica comenzar a romper con ciertos prejuicios acerca de los
“primeros lectores”. Durante mucho tiempo se ha considerado que
los primeros lectores son aquellos que cuando acceden a la escuela,
o al preescolar, comienzan a apropiarse de la lectura y la escritura
con “autonomia”, es decir, nifios de 5 o 6 afios que comienzan a
alfabetizarse. Pero la idea misma de alfabetizacion pensada como
acceso a los cédigos de una gramatica, de una lengua escrita, merece
una vuelta de tuerca; y aqui el “qué” leen los nifios mas pequefios
comienza a mezclarse con el “como” leen... (L6pez, 2009, p. 1)

Promoveryasegurar quelasinfanciasaccedanapropuestasde alfabetizacion
temprana de calidad es parte de un compromiso que apela a multiples
ambitos sociales: familia, jardines maternales, salas cuna, organizaciones
barriales, bibliotecas populares y, por supuesto, la escuela.

3.2 Sobre alfabetizacion inicial

Desde hace décadas, en América Latina circulan distintas teorias sobre la
alfabetizacion inicial que incidieron —e inciden— de diferentes maneras en
las practicas de ensefianza. Los cambios sobre las perspectivas y enfoques
suceden de la mano de los cambios sobre las representaciones sobre el
sistema educativo, la lectura, la escritura, el aprendizaje y las tecnologias
de la comunicacion que tiene la sociedad. Tres teorias sobre la adquisicion
de la lengua escrita han tenido mayor repercusién en Argentina. Podemos
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caracterizarlas brevemente como:

Whole Language o Lenguaje
integral

Conciencia fonolégica

Investigacion psicolingtistica

En 1960 Kenneth Goodman
cuestiona las teorias sobre
la lectura circundantes,
que solo se centran en la
secuenciacion de palabras.
Goodman hace foco en las
estrategias que el lector
pone en juego para construir
significado. Esta teoria se
nutre de investigaciones sobre
los procesos de escritura, la
diversidad sociolingUistica
y la alfabetizacion. La tesis
que sostiene esta corriente
seflala que el lenguaje es
integral, porque se “entreteje”,
apartandose de los modelos
instruccionales de habilidades

Desde una perspectiva
cognitivista, la  conciencia
fonolégica consiste en una
habilidad metalingtistica
que permite reconocer las
unidades en que puede
dividirse el habla: desde
palabras que componen frases
hasta unidades mas pequefias,
como fonemas. La conciencia
fonolégica, para esta linea,
es una habilidad que no se
desarrolla al mismo tiempo
que se aprende a producir y
percibir el habla.

Sustentada en la teoria
psicogenética de Piaget, Emilia

Ferreiro y Ana Teberosky
inauguran la investigacién
psicolinglistica a principios

de los afios 80. Sostienen la
importancia de interpretar
las marcas graficas infantiles.
Asi, esta linea se enfoca en las
condiciones de produccion,
el proceso y la interpretacién
final que el sujeto les otorga.
La concepcién histérica sobre
la escritura de este enfoque
pone el énfasis en el proceso
de reconstruccién por parte
de los nifios de un sistema de
marcas social e histdricamente

Métodos y abordajes escolares

Los métodos se reconocen no solo por el enfoque que les da origen, sino también por su forma de
aproximacion a las distintas unidades de estudio (textos, palabras, silabas, fonemas). Los métodos
analiticos parten de palabras o frases que se descomponen progresivamente hasta llegar a unidades
minimas (silabas y familias fonémicas: ma, me, mi, mo mu, p. €j.), como el método global.

Los métodos sintéticos parten de unidades minimas (fonemas, grafemas, silabas) que se recombinan
progresivamente hasta llegar a unidades significativas (palabras o frases). Ejemplo de ellos son el
meétodo alfabético, el fénico o el silabico.
Por su parte, la palabra generadora se considera analitico-sintético porque alterna ambas instancias.

Método global

. Introduce situaciones
auténticas de comunicacion:
escribirrecetasy menus, grabar
experiencias y experimentos,
tomar registro, hablar sobre
las experiencias de lectura y
escritura, entre otros.

- La atencién a las unidades
menores aparece en el
contexto de las mismas
practicas de lecturay escritura.
- El error es parte del
aprendizaje y la diversidad
linguistica.

Método fénico o fonético y
sus variantes: método silabico
y psicofonético

- Focaliza en el diagnostico
sobre la capacidad de aislar
fonemas, como clave para el
aprendizaje de la lectura.

- Focaliza en la prolongacién
de sonidos. Se trabaja con
letras del propio nombre. En
general, se ensefian vocales y
consonantes por separado.

- Método sildbico: va de las
vocales a la silaba (el BArco,
la BOtella..). Parte de un
concepto abstracto, la silaba.

Perspectivas constructivistas
de base psicogenética*:

- Trabaja a partir de textos y
palabras que se descomponen
en silabas y grafemas.

- Aborda la ensefianza de la
lecturay la escritura

. Propone tareas de
segmentacién oral frente a
dibujos y frente a escrituras.

- Respeta el pensamiento
sincrético infantil, por lo que los
docentes deben conocer muy
bien las hipétesis de escritura
de sus estudiantes para pensar
sus intervenciones.

4-Vale recordar que la psicogénesis no generé un método de ensefianza, sino una teoria sobre el aprendizaje; sin
embargo, algunas propuestas de ensefianza se apoyan en esta perspectiva.
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- Se trabaja la ensefianza de la
lectura y la escritura al mismo
tiempo y en fases o etapas:

- comprension (parte de
palabras significativas).

- imitacién (se copian las
palabras o frases, juegos de
completar frases).

- elaboracién (identificacién
del sonido en el trabajo con
silabas).

- producciéon (se afianza la
produccién de palabras y se
avanza en la comprension de
textos).

- Ejercicios de entrenamiento
para posibilitar ese
aprendizaje.

- Puede ser que el aprendizaje
no llegue al desarrollo de
unidades significativas,
por lo que se fomenta la
memorizacion.

- Disefio de actividades
tales como: comparaciéon
de duracidon acustica de las
palabras, identificacion de
la cantidad de palabras que
contiene un enunciado dicho,
identificacion de unidades
dentro de las palabras
escuchadas, identificacion
de rimas orales, clasificacion
de palabras orales por sus
sonidos iniciales, sintesis de
sonidos, entre otras.

- Las letras se aprenden en
palabras nuevas.

- La conciencia fonolégica es
considerada como un punto
de llegada, pero no explicita
claramente qué intervenciones
docentes la promueven.

Potencialid

ades y dificultades de los distintos abordajes

- Trabaja con escrituras de la
vida cotidiana.

- Al buscar crear situaciones
auténticas de alfabetizacién,

hay una incipiente
metodologia.

- Como contraposicién, el
trabajo con las wunidades

menores en el contexto de
las practicas muchas veces se
desdibuja o directamente se
omite.

- El error como posibilidad de
construir aprendizajes a veces
solapa el trabajo sobre algunas
convenciones del sistema.

- Hay riesgo de que las fases
se “apliquen” acriticamente,
resultando un aprendizaje
memoristico.

- La evaluacion diagnostica

permite anticipar las
intervenciones docentes.

- El énfasis en las unidades
menores promueve la

identificacion y diferenciacion
de palabras y textos breves.

- El foco puesto en la oralidad
permite sistematizarla como
objeto de ensefianza.

- El énfasis en el diagnéstico
puede resultar en hipotesis
patologizantes sobre la
escritura de los nifios.

- La escritura es concebida
como una técnica, obviando
el contexto y la produccién de
sentido.

- La lengua concebida como
transcripcién de la oralidad,
no advierte el paralelismo
entre ambas, y la autonomia
semibtica de la primera.

- La diversidad es reconocida
como una ventaja pedagdgica.
- Los estudiantes desarrollan
sus procesos en tiempos
personales: que no siempre
responden al afio escolar

- Reconoce los conocimientos
que los y las nifias construyen
ensu proceso de alfabetizacion
inicial.

- Al no ser un método, no es
tan clara la enunciacién de
la progresion de saberes y se
dificulta la toma de decisiones
pedagogico-didacticas por
parte de los docentes.

- Concibe a la escritura desde
una concepcién histérica, lo
que permite pensar estrategias
en diversos formatos vy
soportes por los que circula.

- Los desarrollos didacticos no
han podido resolver algunas
preocupaciones en torno a
su implementacién, como
por ejemplo no caer en la
memorizacion de las silabas.

Principales teorias y métodos de alfabetizacion en Argentina y la region

N I
wh | INSTITUTO SUPERIOR de
ISEP| Estudios Pedagogicos
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O Owlidad, lectura y escritura desde el cwviicubum

Esta breve esquematizacion® recupera no todas pero si las principales
discusiones sobre la adquisicién del sistema de escritura en América Latina
y en Argentina. Todas ellas tuvieron incidencias importantes en la formacion
docente inicial y continua, y en el desarrollo de materiales de ensefianza. No
obstante, en las salas, grados y afios, circulan diferentes representaciones
y teorias implicitas; dicho de otro modo, ningun maestro ensefia desde
un método puro. Las y los docentes saben que no todos los estudiantes
aprenden de la misma manera ni al mismo tiempo, y que no todos tienen
iguales puntos de partida en su relacion con la cultura escrita.

Este aspecto natural del aprendizaje, sumado a las caracteristicas de época
(contexto pospandemia, presencia de lenguajes propios de la cultura
digital, diversidad de acceso a bienes culturales, entre otros aspectos),
exige que cada docente desarrolle intervenciones didacticas especificas
gue puedan recuperar lo mas significativo de cada enfoque y método®. Es
decir, pensamos la ensefianza del sistema de escritura como una practica
situada: ¢qué necesitan mis estudiantes?, ;como promuevo el desarrollo de
estrategias y habilidades? ;Qué significa ensefiar los aspectos sistematicos
de la lengua? ¢Cuanto tiempo requiere este trabajo? ;En qué momento, con
gué objetivo y como reagrupo el aula para dar respuestas a las necesidades
especificas de cada estudiante? ;Qué desafios propongo en cada momento
de los procesos de aprendizaje de mis estudiantes?

¢Qué posicién asume Cérdoba en relacién al método de alfabetizaciéon?

En el actual contexto, la provincia de Cérdoba asume una posiciéon amplia e
integrada en relacién a los métodos de alfabetizacién temprana e inicial;
lo que supone pensar tensiones, rupturas y continuidades en la apropiacién
de enfoques, métodosy materiales de ensefianza tomando los aspectos mas
productivos de cada una de estas aproximaciones para que los estudiantes
adquieran las habilidades de oralidad, lectura y escritura esperadas para
cada nivel y modalidad. Se trata de abrevar en la potencialidad de cada
método para proponer un modelo didactico situado que promueva la
mejora en los aprendizajes.

5 - Para ampliar estas conceptualizaciones recomendamos consultar:
e La formacion en alfabetizacion inicial de los futuros docentes. (Zamero,
2010). Disponible en___http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/
EL005902.pdf
+ Unpanorama de las teorias de la alfabetizacion en América Latina durante las
Ultimas décadas (1980-2010) (Castedo y Torres, 2012).
6 - Una perspectiva amplia implica: “una opcién para interpretar las practicas escolares

situadas, partiendo del reconocimiento de las ‘conexiones’ de la ‘complementariedad’, de
los ‘puntos de dialogo’ existentes entre los aportes de las distintas teorias y los enfoques
[..] Este modelo encuentra sus fundamentos en una red conceptual y metodolégica
(que tiene su origen en un conjunto de constantes tedrico metodoldgicas) que permite
‘conectar’, en el marco de una educacion en contextos escolares formales, los aportes
de las distintas teorias y enfoques del aprendizaje y la ensefianza” (Ferreyray Pedrazzi,
2007, p. 57).
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En este sentido, este posicionamiento amplio e integral, reconoce los
diversos aportes tedricos y metodoldgicos en el campo de la alfabetizacién
(concienciafonolégica, palabra generadora, enfoque equilibrado integrador,
abordaje psicogenético, etcétera) en pos de la mejora de las competencias
de oralidad, lectura y escritura.

Como sabemos, las aulas no son homogéneas: en ellas circulan diferentes
gradosdelecturasyescrituras que no son“mejores o peores”, ni“maslegibles
o menos legibles”. Todas son escrituras que necesitan ser reconocidas
como tales y son el punto de partida para el trabajo docente. Todos los
estudiantes tienen derecho a aprender a leer y escribir, y todos pueden
hacerlo si las intervenciones docentes atienden a esta diversidad con la
flexibilidad necesaria.” Por ejemplo, en 2° grado, en una una propuesta
amplia e integrada coexisten instancias de trabajo con los discursos y textos
(hora del cuento, feria del libro, itinerarios por autor o tema) con otras que
hacen foco en los aspectos formales del sistema de escritura. Un ejemplo
es la prolongacién silabica de manera oral con aquellos estudiantes que asi
lo requieran para favorecer el desarrollo de la correspondencia fonolégica,
requisito necesario, pero no suficiente para desarrollar lectura y escritura
convencional.

3.3 Sobre alfabetizacion avanzada

Una vez superada la alfabetizacion inicial, ;qué sentidos tiene y qué implica
seguir leyendo, escribiendo y hablando en la escuela?®Y en cuanto a hablar,
leer y escribir ;en qué formatos?, ;con qué soportes? Lejos de pensar en
la oralidad, la lectura y la escritura como “herramientas para transmitir
contenido”, es justamente, en esas producciones orales o escritas que los
saberes se construyen. A su vez, hablamos de practicas sociales del lenguaje
sin minimizar ni negar las singularidades y lo individual.

El segundo ciclo da comienzo al proceso de segunda alfabetizacion,
que se caracteriza por la comprensién y produccién de textos mas
extensos, complejos y especificos que aquellos trabajados en el
primer ciclo. Asimismo, es el ciclo indicado para desarrollar formas de
reflexion gramatical y normativa que favorecen la autonomia lectora
y escritora y para usar la lengua escrita como herramienta para
expresar con mas fidelidad el propio pensamiento y sentimiento, asi
como para aprender los contenidos curriculares. (Melgar y Zamero,
20009, p. 5)

7. La idea de “flexibilidad” se relaciona tanto con los métodos a los que apelamos como
con los tiempos de trabajo segun las necesidades de cada estudiante. Ensefiar a leer y
escribir supone andamiar el proceso de alfabetizacién apelando a variados recursos y
estrategias que resulten adecuados para ese estudiante en particular y sus tiempos de
aprendizaje, independientemente de la linea tedrica del método o enfoque.

8 . Estas recomendaciones surgen del trabajo realizado a partir del Programa de
fortalecimiento a la ensefianza de la Lenguay la Literatura (2023-2024) en Segundo Ciclo
en escuelas del norte de la provincia de Cordoba.
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Ensefiar lengua en esta etapa pone en evidencia, entonces, la necesidad de
que las y los docentes desarrollemos un conocimiento exhaustivo de las
practicas del lenguaje; es decir, que seamos expertos lectores, escritores,
hablantes y oyentes (Scardamalia y Bereiter, 1992). No se trata meramente
de agregar contenidos/temas/tipologias, sino de complejizar las practicas
de oralidad, lectura y escritura para que el Segundo Ciclo de Educacién
Primaria brinde las herramientas necesarias para el transito por la Educacién
Secundariay la vida en sociedad. En la actualidad esto se complejiza, ya que
la realidad nos presenta desafios vinculados con cambios acelerados en los
contextos familiares, regionales, econdmicos, sociales y, en consecuencia,
en las practicas del lenguaje relacionadas con ellos.

¢Como hacemos que un estudiante hable, leay escriba mejor entre 4° grado
y el 6° afio de la escuela secundaria?, ;qué significa “mejor”?, ;mejor que
qué? Para responder a esto tenemos que reconocer que la escuela tiene un
rol fundamental en la generacion de situaciones didacticas que representen
desafios cognitivos® para las practicas del lenguaje. Esto quiere decir que, a
través de las consignas, actividades y seleccidén de textos, las y los docentes
tenemos que “levantar la vara” de aquello que nuestros estudiantes hacen
“naturalmente”. No por hablar su lengua materna un estudiante va a saber
desempefarse en un discurso publico, asi como no necesariamente por leer
de manera convencional va a poder reponer toda la informacién implicita
en un texto.

3.4 Sobre la alfabetizacion académica y para la vida
democratica

Esta concepcion no puede considerarse de manera restringida como
meétodos de aprendizaje o técnicas de estudio. Responde, en cambio, al
ingreso de las y los estudiantes a una nueva cultura escrita de acuerdo a los
requerimientos y practicas discursivas propias de la comunidad académica
y de la vida democratica en el Nivel Secundario —principalmente del Ciclo
Orientado— y Superior (leer, escribir y hablar sobre libros y capitulos,
informes de investigacion, abstracts, posters, ensayos, ponencias, participar
en congresos, simposios, etcétera). Con relacion a la alfabetizaciéon
académica, Carlino (2002) sefiala que

la fuerza del concepto de alfabetizacién académica radica en que
pone de manifiesto que los modos de leer y escribir —de buscar,
adquirir, elaborar y comunicar conocimiento— no son iguales en

® - Entendemos por desafio cognitivo a propuestas de complejidad creciente con
relacion a los ambitos, textos, objetivos, estrategias y recursos que deben desarrollar los
estudiantes para la produccion y comprension de textos. Un desafio cognitivo siempre
apela a conocimientos y esquemas previos y trasciende la mera comprension en acto
(Perkins, 1999). Por ejemplo: comprender la gramatica de la lengua materna supone
este tipo de comprension. Un desafio cognitivo pleno deberia interpelar ese saber y
promover la comprension critica de la gramatica.
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todos los ambitos. Advierte contra la tendencia a considerar que la
alfabetizacion es una habilidad basica que se logra de una vezy para
siempre. Cuestiona la idea de que aprender a producir e interpretar
lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educaciéon
superior. Objeta que la adquisicién de la lectura y escritura se
completen en algin momento. (p. 4)

Esta perspectiva, intimamente relacionada con la comunidad de estudio
(leer y escribir las disciplinas o alfabetizacién a través del curriculum)
requiere y exige pensar no solo en los modos en los que las y los docentes
promovemos las practicas de oralidad, lectura y escritura, sino también
en los modos de ensefar a validar fuentes, abordar el uso de citas de
autoridad, reconocer repositorios oficiales, consultar revistas cientificas,
etcétera. Es decir, participar plenamente de las practicas discursivas de la
comunidad académica. Cuando nos referimos a la vida democratica, nos
estamos refiriendo a la interpretacion y produccién de discursos complejos
que requieren, por ejemplo, reconocer falacias argumentativas y otros
tipos de procedimientos discursivos (etiquetar, uso de generalidades
deslumbrantes, adjudicar cualidades a personas o productos, entre muchos
otros) que no promueven la discusién de ideas a través de argumentos, sino
qgue apelan a las emociones, obturando la posibilidad de abrir al dialogo
y la construccién conjunta de perspectivas sobre lo publico y comudn. Este
abordaje implica abordar desde una perspectiva critica’ la comprensién y
produccion de textos y discursos (orales, escritos, sonoros y audiovisuales)
que circulan en los medios de comunicacién, las redes sociales, el ambito
publicitario y politico, entre otros.

En relacién con la progresién que adquieren las sucesivas alfabetizaciones,
en el siguiente objeto hipermedial e interactivo hacemos foco en un
contenido disciplinar —la descripcién— y proponemos un ejercicio analitico
sobre el contenido como tal a lo largo de los niveles educativos obligatorios.
Los invitamos a recorrerlo.

9. Nos referimos principalmente al analisis del discurso como una disciplina en sentido
amplio que se nutre de las teorias de la enunciacion, la socio y psicolinguistica, la
linguistica del texto y del corpus, los estudios culturales, entre otros.
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Los Objetos Hipermediales Interactivos (OHI) producidos por ISEP son
dispositivos en soporte digital que tienen el propdsito de contribuir
a pensar propuestas de ensefianza y mejorar las condiciones en que
tienen lugar los aprendizajes.

Presentan un conjunto de elementos vinculados entre si, con
diferentes intenciones comunicativas: presentar, comparar,
confrontar, explicar, argumentar, sensibilizar, informar. Y lo hacen
apelando a diversos lenguajes: textos, imagenes, audios o pddcast,
y materiales audiovisuales varios. Se trata de acompafiar los modos
en que un objeto de estudio se pone sobre la mesa en el oficio de
ensefiar.

Lo ensefianza de la descripcion
a lo largo de la escolaridad
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4 - Metodologia de la ensessansza con ejernplos por niveles

Respecto a la ensefianza del lenguaje, la lenguay la literatura en sus diversos
niveles y modalidades, hay acuerdos y supuestos tedéricos que orientan las
practicas en las salas, grados y afios, todos ellos anclados en el enfoque
sociocultural que responde a aportes de diversas disciplinas del lenguaje.
Algunos de estos supuestos son:

- Las practicas de oralidad, lectura y escritura son contenidos — no
meras actividades aisladas— por lo que requieren de un trabajo
aulico planificado para que se las aborde de manera relacionada,
sistematica y periddicamente.

- Se concibe la lectura y escritura como procesos recursivos que
duran toda la vida (alfabetizaciones diversas). Reforzamos entonces
la idea del compromiso alfabetizador como un deber institucional,
a lo largo del Sistema Educativo Provincial y no solo como una tarea
del Primer Ciclo de Primaria.

- Sala, grado, afio son escenarios comunicativos en el que todas y
todos los participantes toman la palabra, oral o escrita, tanto en su
comprension como en su produccion.

- Los contenidos a ser ensefiados son practicas, con lo cual la
ensefianza debe ser experiencial a través de diversos tipos de
propuestas y formatos (aula taller, secuencias didacticas, proyectos,
ateneos, andlisis de casos, etcétera).

Esta concepcion sobre el objeto de ensefianza conlleva la construccién de
ciertos acuerdos metodoldégicos, asuntos de la ensefianza que atraviesan al
sistema educativo en sus niveles y modalidades; y que desarrollaremos a
continuacion.

4.1 Orientaciones para pensar las intervenciones docentes

El ambiente alfabetizador

Los abordajes comunicativos en la ensefianza trajeron como premisa llenar
las aulas de textos. Pero si esta propuesta queda ligada a lo decorativo, lo
colorido y llamativo a la vista (la carteleria en salas, aulas y afios), no refleja
plenamente su potencial: las practicas de oralidad, lectura y escritura que
recuperan esos textos, en el cotidiano escolar.
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El ambiente alfabetizador no se refiere exclusivamente a los niveles Inicial
y Primario, pues atraviesa todo el sistema educativo en tanto consiste en
las practicas que llevamos a cabo desde la oralidad, la lectura y la escritura
con los textos, comprendidos como fuentes de informacién segura y
base de datos a la vista. Es decir, el ambiente alfabetizador se compone
de la disponibilidad y disposicion de diversidad de textos y soportes, pero
también de las consignas y los modos en que invitamos a los estudiantes a
hablar, leer y escribir en la sala, grado o afio.

El acceso a la lectura y la escritura y a los textos de circulacién social es
dispar en cada biografia escolar: “La inmersion es necesaria pero nunca
suficiente. Es el uso del material en situaciones didacticas lo que se
constituye en condicidn alfabetizadora” (Castedo y Hoz, 2021). Entonces,
cobra particular importancia el rol democratizador del sistema educativo:
es "la gran ocasién” (Montes, 2006) para que las y los estudiantes entren en
contacto con diversos tipos textuales de circulacion social.

El enfoque sociocultural nos invita a pensar la sala, el grado y el afio como
elementos centrales para el disefio del ambiente alfabetizador. Esto implica
que:

- las y los estudiantes se relacionen todos los dias con los textos
presentes en el espacio compartido. No solo carteleria en la sala,
aula o afio, sino también multiples y diversos textos —libros, revistas,
folletos, etcétera— para distintos fines, producidos por otros y por
ellos mismos.

- Los textos del ambiente son fuentes de informacion segura para
las y los estudiantes, de manera tal que puedan ir a consultarlas
permanentemente.

- En los niveles Inicial y Primario, los abecedarios no son prearmados,
sino construidos por la o el docente y las y los estudiantes a partir de
las palabras de uso frecuente para el grupo.

- En el Segundo Ciclo, el nivel Secundario y Superior, las aulas se
nutren de textos que responden a las tematicas y necesidades del
grupo (desde reglas ortograficas a como hacer una cita bibliografica,
por ejemplo).

En sintesis, para pensar la construccién y el uso del ambiente alfabetizador
en el sistema educativo, deberiamos considerar que:

- Los portadores se renuevan a medida que se desarrollan las
diferentes propuestas en el aula.
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- Las escrituras funcionan como fuentes de informacion segura para
las y los estudiantes, siempre y cuando conozcan su contenido por la
intervencion docente o del grupo de pares.

- El ambiente alfabetizador incluye producciones elaboradas por
docentes y estudiantes de manera individual o grupal.

- Es necesario que la o el docente habilite la consulta permanente de
la informacion ofrecida en el ambiente.

La ensefnanza de la oralidad

La oralidad es primigeniay anterior a la escritura, es decir, la lengua primero
se adquiere de manera no consciente al ser parte de una comunidad de
hablantes. En otras palabras, los bebés aprenden a “hablar, hablando”, sin
necesidad de ensefianza explicita. Por su parte, la lectura y escritura se
aprenden. Esto significa que forman parte de un trabajo cognitivo consciente
gue comienza en el nivel Inicial y dura toda la vida.

Dado quelaoralidad se produce de manera “espontanea”, solemos creer que
es natural y que no esta estructurada; sin embargo, los estudios linguisticos
y las realidades aulicas nos muestran que no todos los hablantes desarrollan
igual y al mismo tiempo sus capacidades comunicativas. El desafio didactico
que supone pensar la oralidad como objeto de ensefianza nos invita a
disefiar propuestas de sistematizacién de estrategias que les permitan a las
y los estudiantes poner en juego distintas habilidades cognitivas en relacién
con un objetivo de escucha, un tipo de consigna, una audiencia particular,
en una determinada situacién comunicativa. Asi, no oimos y hablamos “a
secas”, sino eny a partir de un contexto comunicativo especifico.

La oralidad se plasma en textos orales. Actualmente, tenemos la suerte de
disponer de una multiplicidad de audios y contenidos audiovisuales a los
que los chicos y chicas tienen acceso desde pequefios. Como educadores,
podemos aprovecharlos para planificar nuestra tarea.

Es clave que la oralidad salga de la mera conversacién o el didlogo didactico
y pase a ser un contenido planificado, con sus textos propios, tiempos y
agrupamientos. En otras palabras, el desarrollo de microhabilidades —
como la escucha intensiva, la atencion sobre lo que otro expone o, incluso,
la toma de notas como estrategia didactica para relevar indicadores sobre la
comprension oral— implica pensar la oralidad como una dimensién nodal
de las practicas del lenguaje.
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Planificar el abordaje de las practicas de oralidad en el aula supone lo
siguiente:

- Disefiar tiempos, espacios y agrupamientos para las actividades.

- Seleccionar textos orales para introducir a las y los estudiantes en la
practica de escuchar y hablar sobre ellos. (Hay diversas propuestas
y producciones vinculadas a los boeoktubers, |os audiolibros, entre
otros).

- Enseflar a hablar sobre los objetos culturales que consumimos
(programas de television, streaming, canciones, tiktoks, etc.).

- Planificar la elaboracion de textos orales por parte de las y los
estudiantes.Endichatarea,severaninvolucradaslas caracteristicasde
los tipos textuales. Es posible abordar progresivamente las practicas
de oralidad: trabajar con textos vinculados a la recomendacién de
lecturas, la presentacién personal o contar anécdotas son algunas
opciones que se pueden explorar durante el Primer Ciclo; y la
produccién en grupos pequefios de textos radiales (anuncio, noticia,
publicidad) puede ser de utilidad para el Segundo Ciclo.

- Comunicar a las familias que se esta trabajando con la oralidad y
que, por ello, no veran los cuadernos llenos de actividades.

- Incorporar las actividades en proyectos institucionales que
aprovechen las producciones realizadas dentro del aula. Escucharnos
y hablar con las compafieras y los compafieros de los diferentes
grados/afios favorece el ejercicio democratico y la participaciéon
ciudadana.

El uso de borradores

Aprender a revisar la escritura propia es una practica compleja que necesita
practicarse muchas veces y durante mucho tiempo. Abordar borradores
en la escuela, de manera sistematica y sostenida en distintos momentos y
espacios curriculares (en Lengua, en Ciencias, en Matematica, en espacios
artisticos, en otras instancias, como la produccién de glosas para los actos...)
habilita la presencia de otros para intercambiar ideas. Si bien el trabajo con
borradores es conocido en la escuela, la practica con ellos de manera asidua
y sistematica en las aulas no lo es tanto. Una propuesta frecuente de trabajo
con borradores suele ser:

- Inventa un personaje.
« Escribi un cuento.

- Revisé tu texto.

’
N
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En realidad, esto no seria un trabajo con borradores propiamente dicho.
Entonces, ;en qué consiste esta practica? En tanto practica sociocultural en
el contexto de ensefianza, la escritura implica poner en primer plano:

- El proposito: para qué se escribe.

- El contexto: en qué admbito se produce esa escritura y en qué
ambitos circulara.

- El destinatario: para quién se escribe.

- La intencionalidad: desde qué punto de vista y qué intereses tiene
quien escribe.

A estos aspectos nos referimos cuando hablamos de situacion retérica o
situacién comunicativa. Escribir implica no solo considerar qué se dice, sino
también dénde se dice, a quién se dice, para qué, en qué soporte, etcétera.
Podriamos reformular la consigna anterior del siguiente modo:

1 - Inventa un personaje que tenga las siguientes caracteristicas: no
puede ser humano, tiene un superpoder, vive en un lugar que...

2 - Escribi un cuento para estudiantes de 2.° grado en el que tu
personaje: supere un peligro mortal, sufra una transformacion, tenga
una nueva relacion con otro personaje. Tu texto no puede superar
las 2 carillas de extension.

3 - Revisa tu texto a partir de los criterios que trabajamos en clase.
Para eso, podés ayudarte con la grilla de autoevaluacién que hicimos
entre todos.

Como se puede advertir en el ejemplo, pensar las caracteristicas de un
personaje funciona como un problema de escritura por resolver (Alvarado,
2003), y eso promueve la necesidad de escribir. Ademas, las listas de cotejo
y las grillas de auto o heteroevaluacion' tienen la capacidad de explicitar
ciertas dimensiones del texto que tienden a “ser invisibles” para las y los
estudiantes.

Nadie se forma como escritor en soledad, siempre es una practica que se
aprende con otros, de otros y a través de otros, con quienes socializamos y
escribimos. Esta conviccién se funda en el enfoque disciplinar sociocultural

1 . Estos instrumentos permiten relevar indicadores de las producciones de sus
estudiantes en tanto evidencias de aprendizaje de su propio proceso de escritura. Se
corresponden con la idea de evaluacién formativa en tanto ponen el foco en la mejora
y permiten el seguimiento de los aprendizajes desde una perspectiva procesual y
cualitativa. La evaluacién formativa no persigue la mera calificacion, sino la mejora en
los aprendizajes, visibilizando logros, potencialidades y dificultades.

Secretaria .
N [ DEINNOVACION, o
wh | INSTITUTO SUPERIOR de DESARROLLO PROFESIONAL _ Ministerio de
ISEP | Estudios Pedagogicos YTECNOLOGIAS EN EDUCACION EDUCACION

CORDOBA (¥

Seguimos haciendo

23



O Owlidad, lectura y escritura desde el cwviicubum

y los aportes constructivistas vinculados al aprendizaje entre pares. En este
sentido, es interesante que no sea solamente la o el docente quien corrija
los escritos parciales. Alentar al grupo a intercambiar sus borradores es una
practica fundamental para enriquecer la conciencia ortografica y la reflexiéon
sobre el sistema de escritura:

Sabemos que los escritores novatos, al menos aquellos que no han
sido instruidos especificamente y resuelven su actividad de manera
mas o menos intuitiva, no planifican demasiado su escritura y que
pasan rapidamente a la materializacion de su texto en el papel o
la pantalla. También, que al momento de volver sobre sus textos
y revisarlos, tienden a privilegiar las cuestiones superficiales
(la ortografia o el léxico adecuado, por ejemplo) antes que las
cuestiones estructurales y globales que caracterizan a todo el texto
(la coherencia global del texto, la progresion tematica, las conexiones
entre partes, etc.). La dificultad para calibrar el texto escrito segun el
publico destinatario regulando el género discursivo y/o las marcas
de su propia enunciacién también constituye una particularidad
de los procesos de escritura emprendidos por escritores novatos.
(Giménez, 2014)

4.2. Materiales de enseinanza: claves de lectura

¢Por qué las y los docentes debemos aprender a leer y apropiarnos de
las dimensiones curriculares y disciplinares presentes en los materiales
de ensefianza? Porque todo material (manuales, cuadernillos, secuencias
didacticas) se construye en el cruce de diferentes dimensiones (una
perspectiva pedagodgica, un enfoque curricular, unas opciones didacticas y
disciplinares) y asume diversos cursos de accidén coherentes con aquellas
(propuesta de actividades, recursos y materiales, consignas).

Asi, mientras la perspectiva pedagoégica impregna el posicionamiento del
educador en su contexto e informa su criterio de intervencién en lo general,
el enfoque curricular es una “linterna” que ilumina el propésito de trabajo, la
seleccion y el tipo de tratamiento que ha de plantearse con los contenidos.
Todo esto perfila las decisiones didactico-disciplinares referidas al modo
de disefiar nuestras practicas, a la seleccién de actividades, recursos y
materiales acordes a las necesidades de nuestros estudiantes, y ajustados
al contexto comunitario y escolar.

Para analizar y seleccionar materiales de ensefianza, es preciso atender a
esas multiples dimensiones, aqui centraremos el analisis particularmente
en dos:
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- La dimension curricular: qué propdsitos perseguimos, qué
contenidos se seleccionan y como se traccionan la progresién y la
continuidad, y

- La dimension didactico-disciplinar: qué concepcién del lenguaje, la
lengua y la literatura esta presente y qué tipo de actividades (p. €j.:
como se relacionan o no las practicas de oralidad, lecturay escritura,
qué tipo de consignas para la comprensién y produccién de textos
estan presentes) se desarrollan para sostener la idea de las diversas
alfabetizaciones que mencionamos en el punto 3.

Algunas preguntas que nos pueden ayudar a mirar materiales para pensar
nuestras practicas, pueden ser:

Dimension curricular

Dimensién didactico-disciplinar'?

¢Como se inscribe la propuesta en
los lineamientos curriculares? ¢De
qué manera responde a prescrip-
ciones de los disefios, aprendizajes
priorizados, etcétera? ;Desde qué
perspectiva tedrica se piensa y re-
construye el objeto de ensefianza?
¢A qué objetivos de ensefianza con-
tribuye el material? ;Qué dimensio-
nes del lenguaje (macro o micro)
aborda? ;Hay relaciones entre ellas?
Ademas de los contenidos del area,
¢sevincula con otros propositos cu-
rriculares del ciclo o nivel?

¢A qué tradiciones de la ensefianza
de la lengua y la literatura se acer-
ca la propuesta y de cuales se aleja?
¢Qué recorridos conceptuales pro-
pone a los estudiantes para que se
acerquen al objeto de conocimien-
to? ;Pueden identificar qué capaci-
dades o habilidades en torno a las
practicas se ponen en juego en la
propuesta (por ejemplo, compren-
sién y produccién de textos oralesy
escritos, analisis y resolucion de si-
tuaciones problematicas, etcétera)?
¢Qué practicas de oralidad, lecturay
escritura propone? ;A través de qué
consignas? ¢;Con qué tipos de acti-
vidades?

A continuacion, les proponemos la lectura de fragmentos de secuencias
didacticas y detenerse en cdmo se despliegan las dimensiones curriculares
y didactico-disciplinares en estas actividades de ensefianza.

2. Adaptado de Perea, C. y equipos de produccion del ISEP. (2023). Resefia Didactica.
Seminario de Trabajo Final. Actualizacion Académica en la Ensefianza para la Educacion
Primaria. Para el Instituto Superior de Estudios Pedagégicos, Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacion de Cérdoba.
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Sobre modalidades del sistema educativo

Todas las aulas son aulas heterogéneas; sin embargo, las modalidades del
sistema (Educacién Especial y Hospitalaria, Técnica, Rural, Jévenes y adultos)
presentan caracteristicas en sus tiempos y modos de trabajo que necesitan
analisis y desarrollo especifico de materiales educativos. No es objetivo
de este cuadernillo ser exhaustivo en relacion a las diversas escenas
de ensefianza, pero si se propone hacer explicito que el compromiso
alfabetizador a lo largo de la vida de una persona es cuestion de la escuela
y de la sociedad en su totalidad.

Las modalidades especificas exigen aproximaciones que les sean propias
y exceden la posibilidad de ser comunicadas en un material breve como
este. Sin embargo, queremos aportar algunos ejemplos y recursos de
ensefianza que pueden ser de utilidad no solo para las modalidades, sino
para cualquier colega ya que aportan sugerencias didacticas que siempre
pueden ser aprovechadas y reelaboradas en funcién de una practica de
enseflanza situada.

Sobre Modalidad Rural: Ejemplos para pensar la ensefianza en
plurigrado en las escuelas rurales

Sobre Jévenes y Adultos: Notas para la ensefianza en Centros

educativos de Jévenes y adultos

Sobre Educacion Especial y Hospitalaria: Recursos de Educ.ar
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http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001716.pdf
http://www.bnm.me.gov.ar/giga1/documentos/EL001716.pdf
https://documentos.cordoba.gob.ar/MUNCBA/AreasGob/Edu/DOCS/cuaderno-de-trabajo-notas-para-la-enseanza-en-centros-educativos-de-jvenes-y-adultos.pdf
https://documentos.cordoba.gob.ar/MUNCBA/AreasGob/Edu/DOCS/cuaderno-de-trabajo-notas-para-la-enseanza-en-centros-educativos-de-jvenes-y-adultos.pdf
http://Recursos de Educ.ar
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4.3 Nivel Inicial: Alfabetizacién temprana e inicial

en el jardin

—r‘
En esta actividad abordamos la observacién directa. Si bien es una préctica
natural, en el marco de la situacion escolar es una observacion orientada, por lo
que el/la docente toma decisiones acerca de qué observar, mediante qué modalidades
y con qué tipo de intervenciones. Se espera centrar el interés y la atencion sobre
algunas caracteristicas de los lugares en los cuales viven y también sobre ciertos
comportamientos (si estdan solos o en grupos, los tipos de defensa que usan frente a
algin estimulo, etcétera).

De vuelta en la sala, se pondrd en comiin lo observado. Elfla docente puede
organizar la informacion en un cuadro para completar entre todos recurriendo a la
memoria, las fotos o filmaciones realizadas durante la salida. El cuadro puede
incluir:

©  Nombre de los animales encontrados.
© Caracteristicas del lugar donde viven.
o Elcomportamiento de cada uno.

;Estan listos para ir a buscar los animales? Para poder conocer lo que nos rodea y
después hablar sobre ello, el primer paso es la observacion: jesta es la primera tarea
de los exploradores!

Esta observacion nos permite tener informacion para hablar y escribir sobre lo que
hemos visto.

Antes de salir, es importante que hagamos acuerdos:

sQué vamos a buscar?

;Donde los vamos a buscar?

;Qué debemos hacer?

;Podemos tocar lo que encontremos ?, ;cdmo?, ;con qué?

o Qo Q0 0

También tenemos que preparar los materiales que vamos a necesitar para salir al
patio:

Palas.
Cucharas.
Sorbetes.
Palitos.

0 o 0o o

|

fotos y grabar videos.

Describir_invertebrados. Animales que viven

Y también lapiz negro, hojas, cuadernos o libretas y/o un celular para sacar

(Saldaiio y equipos de produccion del ISEP, 2023, pp. 7-8)
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Observamos que desde la dimensién curricular, podemos ver que en la
actividad de observacién dirigida se aborda el contenido “Participacién
activa y reflexiva en situaciones cotidianas de planificaciéon de tareas en
las que sea necesario intercambiar propuestas y establecer acuerdos”. En
este caso, la situacién consiste en salir al patio, acordar qué elementos se
necesitan para la observacion, qué tipo de registro pueden realizar y luego,
sistematizar la experiencia en un cuadro en situacién de escritura a través
de la maestra.

Considerando la dimension didactico-disciplinar, podemos poner en
foco el hecho de que la actividad permite que las practicas de oralidad,
lectura y escritura se relacionen en distintos momentos, poniendo en el
centro de la escena comunicativa a las y los estudiantes (quiénes hablan,
para qué hablan, con qué recursos cuentan, etcétera). El intercambio de
informacién que propone la observacion lleva a que cada estudiante aporte
algun registro (escrito, visual o audiovisual) a partir del cual pueda volver
sobre lo experimentado y ponerlo en comun con el grupo. De este modo,
las instancias de oralidad, lectura y escritura se vuelven recursivas y se
retroalimentan.

Recomendaciones para la ensefianza en la primera infancia

Bebetecas Comision Nacional de Bibliotecas Populares (CONABIP)

Bebés lectores ;Cémo leen los que aun no leen? (CERLALC)

Envolver a los mas chicos en la musica de las palabras Yolanda Reyes
- Plan Nacional de Lectura.

Nos hacemos lectores porque alguien nos lee Plan Nacional de
lectura

Otras secuencias de nivel Inicial

Un recorrido por el jardin (parte 1)

Un recorrido por el jardin (parte 2)

Un recorrido por el jardin (parte 3)
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http://v.conabip.gob.ar/category/categor-de-experiencias/animaci-n-la-lectura/bebetecas
https://cerlalc.org/wp-content/uploads/2017/12/Publicaciones_Cerlalc_OPI_Dosier_Bebes_lectores_151217.pdf
https://planlectura.educ.ar/?p=1143
https://planlectura.educ.ar/?p=966
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4.4a Nivel primario —Primer Ciclo—: Alfabetizacion inicial

La descripcién en el Primer Ciclo de la
Educacién Primaria

Clases. =

Escritura sobre animales raros

Si a escribir se aprende escribiendo, a reflexionar sobre la escritura se aprende con
las manos en los textos. En esta instancia de cierre de la produccidn, los/as
estudiantes podrin recurrir a las fuentes de informacion confiables en el aula
(abecedario construido de manera conjunta con palabras de uso cotidiano y agenda
de lecturas literarias del grado) para sacarse sus dudas en la produccion de los textos
finales. Se alentardn las discusiones entre ellos/as sobre como se escribe una palabra
o cudl es la forma de una letra que estdn aprendiendo.

Les acercamos algunas lineas que pueden ayudarlos a trabajar con la alfabetizacion
inicial:
o Escribir con el tipo de letra con la que se encuentren mds comodos/as o aquella
que usan habitualmente.
o Escribir solosfas y, en tal caso, no preocuparse si faltan algunas letras, ya que
esto es parte de su proceso de escritura.
o Escribir con otros/as, buscando juntos/as en libros o revistas las palabras sobre
las que se preguntan.
o Elf/la docente escribe segiin van dictando los nifios. Luego, se les solicita a
los/as estudiantes que copien o pasen en limpio lo que han producido juntos.

Actividad 1

Los animales que inventaron ;tendrdn algin problema cuando tienen que realizar
una actividad o cuando deben tomar decisiones? ;Pasaran por situaciones para las
que no estaban preparados, como las del Gatopato o el centauro indeciso? ;Piensan
que, por ser como son, tienen complicaciones?

iVamos a escribir, entonces!

+Como se hace para escribir una historia? jNo es dificil! Ustedes saben contar
historias, pero para escribirlas, hay que tener en cuenta algunas reglas para
que lo que contemos tenga forma de historia, como los cuentos que leimos.
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Una historia siempre tiene:

o Un comienzo, con la presentacion del personaje principal. En nuestro
caso, serd ese animal que describieron en la actividad anterior: el
“animal extrano” sera el gran protagonista. También, pueden agregarse
algunos datos sobre como es su vida cotidiana, o sea, lo que hace todos
los dias.

o Una situacion o un problema que le haya sucedido al personaje
principal o protagonista. Por ejemplo, encontrarse con un enemigo,
perder algin objeto importante, no encontrar comida, perderse en
algin sitio desconocido, etc.

o Las acciones que realiza el protagonista para resolver el problema.
Puede hacerlo solo o con la ayuda de otros personajes.

o Unfinal. La historia finaliza, el problema se resuelve (o no).

(Lopez, Saldaiio y equipos de produccion del ISEP, 2023a, pp. 15-16)

Si abordamos la dimensiéon curricular, en esta actividad el foco estd
puesto en el contenido “Produccion de textos en situaciones que impliquen
planificar lo que se va a escribir, y revisar lo que se ha escrito”. Como vemos
en las orientaciones docentes, el propdsito de la reflexién sobre el sistema
de escritura, en estos momentos iniciales de la alfabetizacion de las y los
estudiantes, esta relacionado con la cantidad de oportunidades que tengan
de escribir por sus propios medios y no solamente copiar del pizarrén.

Mientras mas instancias de escritura por si solos, con pares y a través de
la maestra tengan, mayores oportunidades de contrastar las hipétesis
sobre el sistema de escritura tendran. En todo momento la escritura estara
acompafada de intervenciones docentes especificas; por ejemplo, brindar
la estructura a través de plantillas —ver la secuencia completa— o la
explicitacion de las partes necesarias para que un texto sea narrativo.

Desde una perspectiva didactico-disciplinar podemos ver que la escritura
llega en las clases 4 y 5, después de otras instancias en las que la lectura y
el intercambio oral se realizaron con distintos objetivos (introducir el tema,
escucha de textos literarios, narracion, enriquecimiento del |éxico a partir
de parénimos, planificacion de la escritura, renarracién). La escritura parte
de disparadores y se construye de manera progresiva en el intercambio con
paresy los docentes. De esta manera, el caracter procesual de la escritura se
evidencia en la recursividad del proceso: en el aula leemos, hablamos sobre
lo que leemos, escribimos, hablamos sobre lo que escribimos y revisamos y
reformulamos el texto a partir de esos intercambios.
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El caracter procesual de la escritura se evidencia desde el momento mismo
del intercambio oral: a partir de las preguntas que los docentes aportan en
la actividad 1, las y los estudiantes activan hipotesis, ensayan respuestas,
seleccionan los tipos de textos mas adecuados para la actividad solicitada.

Otras secuencias de nivel Primario - Primer Ciclo

Nuestro propio album de fotos
De brujas, hadas, magos y duendes
jAnécdotas disparatadas para regalar!

4.4b Nivel Primario —Segundo Ciclo—: Alfabetizacion
avanzada

o

Leo, elijo y comparto con otros. Las

estrategias lectoras y la descripcién. (2do
Ciclo)

Clase 4. El uso de borradores

le tiempos qu planificados
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Actividad 1

Cada uno y cada una realizara su propia resena literaria, pero antes se tomaran un
momento para leer algunas consideraciones a tener en cuenta al momento de
empezar a escribir. 5i se les presentan dudas, las pueden compartir en voz alta, asi
entre todos y todas las conversamos.

Sugerencias para producir la resena escrita u oral:

1. Es muy importante que no “pierdan de vista” a quién esta destinada la resena;
por lo tanto, tienen que pensar todo el tiempo que escriben o hablan para un
compaiiero o companera del grado, para un familiar o para un amigo o amiga.

2. Pueden elaborar borradores de escritura o de audios antes de llegar a la versién
final. Como ya saben, ninguna produccién se desarrolla de una vez, desde el
principio hasta el final; por lo tanto, estd bien escribir, borronear, tachar y
reescribir o grabar distintos audios hasta llegar a la versién que deseen compartir.
Ah, jy algo muy importante!: tengan a mano las fichas que completaron en la
actividad 2z para recuperar toda la informacién y avanzar con el armado de las
resenas.

3. En primera instancia, mencionen el titulo y el autor de la obra elegida (cuento,
poesia, historieta, video, etc.); estos datos pueden ser recuperados para construir
el titulo de la resena.

4. Al comienzo, incluyan un brevisimo resumen de lo que leyeron, escucharon o
vieron; alli pueden hablar del tema del que se trata, de los personajes, etc. No se
detengan en demasiados detalles.

5. Elijan, entre todas las frases escritas o dichas que anotaron en el cuadro de la
actividad 2, alguna que quieran compartir en la resefa. Recuerden que, si
incorporan la frase a un texto que estdn escribiendo, deben ponerla entre comillas
porque repite textualmente lo que se dice en la obra.

6. Para cerrar la produccién, piensen qué expresion podrian dedicarle a esa
persona (a quien estd destinada la resena) para “tentarla® a leer o mirar el video.

7. Cuando ya estén seguros de que tienen la version final, pueden pasar en limpio
esa version escrita en el cuaderno o en la carpeta (o también pueden pegar la
copia que imprimieron) o grabar el audio final que compartiran.

(Lopez, Saldaiio y equipos de produccion del ISEP, 2023b, pp. 15- 16)

Si abordamos la dimensién curricular, en esta actividad el foco esta puesto
en el contenido “Escritura de textos no ficcionales en situaciones colectivas
e individuales con un proposito comunicativo determinado”. El proceso de
alfabetizacion continla toda vez que se propone que las y los estudiantes
hagan “algo mas complejo” que la escritura de textos en Primer Ciclo: se
avanza sobre las posibilidades y oportunidades para escribir textos mas
complejos, en este caso, la resefia, dado que la progresion de los contenidos
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en Lengua y Literatura esta intimamente vinculada a la complejizacion de
propositos, tipos de textos y ambitos de circulacién de los textos producidos.

Desde una perspectiva didactico-disciplinar, podemos ver que la escritura
deviene y se entrama con las diversas practicas anteriores: exploraciéon
de una mesa de libros, justificacion de las elecciones de los estudiantes,
organizacion de la informacién relevada a partir de fichas y tomas de
notas, y recomendaciones orales. Las orientaciones docentes sefialan la
importancia de otorgar tiempos para la planificaciéon y revision de textos,
pero ademas sostienen la escritura de un género nuevo (resefa) a partir de
intervenciones docentes precisas que desglosan la escritura en siete puntos
a tener en cuenta. Aunque la actividad propone la escritura de manera
individual, no deja de lado la lectura y la revisidn colectiva,entre pares y con
la maestra.

Otras secuencias de nivel Primario - Segundo Ciclo

Leo, comprendo, aprendo. Textos de estudio
Escribo, comprendo, aprendo. Textos de estudio

Leo, comprendo, aprendo. Textos literarios

Escribo, comprendo, aprendo. Textos literarios

4.5a Nivel Secundario —Ciclo Basico—
(o)

Describir la vida cotidiana a través de
metaforas

Secretaria .
A DEINNOVACION,
INSTITUTO SUPERIOR de DESARROLLO PROFESIONAL Ministerio de
15ep | Estudios Pedagégicos YTECNOLOGIAS EN EDUCACION EDUCACION

Seguimos haciendo

33


https://hacemosescuela.cba.gov.ar/leo-comprendo-aprendo-textos-de-estudio/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/escribo-comprendo-aprendo-textos-de-estudio/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/leo-comprendo-aprendo-textos-literarios/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/escribo-comprendo-aprendo-textos-literarios/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/describir-la-vida-cotidiana-a-traves-de-metaforas/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/describir-la-vida-cotidiana-a-traves-de-metaforas/

0 Owlidad, lectura y escrtura desde el cwvicndum con énfasis en lenguaje, lengua y literatura

Clase 1. Conceptualizacién de metifora
Intercambios orales sobre la metifora en la vida cotidiana.

\

—

Actividad 1

Veamos una charla Ted de la escritora Liliana Bodoc:

“Mentir para decir la verdad”

Actividad 2

Luego del visionado, formen pequefios grupos para conversar acerca de lo que
plantea el video:

1. Elijan un companero o companiera del grupo para que se encargue de tomar notas
de los intercambios, de lo que resulta relevante, curioso o potente de las
conversaciones del equipo.

2. Para orientar la discusién, les proponemos algunos interrogantes que no deben
ser respondidos como una lista. Pueden iniciar la conversacién por cualquiera de
ellos:

(Lopez y equipos de produccion del ISEP, 2023, pp. 4-5)
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Desde unadimensién curricular, esta actividad se centra en“conversaciones
sobre temas del area y de la cultura; y La lengua y los textos en las practicas
de oralidad, lectura y escritura: reflexion sobre sus usos en diversas
situaciones comunicativas”. ;Como progresa un contenido como este? ;Qué
implica ensefiar practicas? La ensefianza de este contenido apunta a que los
y las hablantes hagan explicito los efectos de sentido del lenguaje en su uso
cotidiano. En ese sentido, desnaturalizar el objeto de ensefianza y volverlo
un recurso disponible para otros ambitos comunicativos (de lo familiar a lo
escolar, social y académico) forma parte de la progresién de las practicas de
lenguaje en sus distintos ambitos.

Desde una perspectiva didactico-disciplinar las orientaciones docentes
enfatizan la posibilidad de problematizar y reorientar a los estudiantes
sobre los efectos de sentido que se generan en la vida cotidiana cuando
hablamos. Despertar en las y los estudiantes la capacidad de reflexién
metalinguistica también se relaciona con entender que el lenguaje no es un
mero vehiculo del contenido, sino que es justamente en los modos del decir
gue se constituye el contenido. Asi, se aborda la practica de oralidad como
contenido de ensefianza y no como mero medio de comunicacién.

4.5b Nivel Secundario —Ciclo Orientado—

o

La crénica de viaje en la escuela Secundaria

Actividad 2
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En grupos de tres o cuatro integrantes, realicen una relectura
del texto, deteniéndose especialmente en los puntos que
sefiala el siguiente cuadro. Luego, complétenlo explicando las
maneras en que cada uno de los puntos se presenta en el

texto.
ot “Crénica de la ciudad de La Habana"
Eduardo Caleano
Los datos para ubicar la época
Los personajes observados

Eluso de los adjetivos para
describir a esos personajes

El hecho seleccionado

Céma el hecho observado
describe a la sociedad de La
Habana

:Por qué al autor le habrd
parecido interesante o
necesario contar este hecha?
Cudl seria el aspecto que
quiere destacar con esa
narracin?

\

Actividad 3

Proponemos la le

wra de un posteo de Instagram que, si bien no es una cronica en el
sentido tradicional del comcepto, nos interesa en tanto permite mostrar de qué
manera se plasma la vivencia de un vidgje

Dado que se trata de la lectura de un posteo de red social, seria interesante que

r!.IFu‘:? hacerse a través del I'r'|II..II.Tr_ para lo cual necesifaremos olorgar un hempo a

firt de quee los v las estudiantes busquen el perfil de la autora Lawra Lozzaring. En
caso de no contar con suficientes celulares, una opeitin es proyectarlo en una pantalla
para [a lectura compartida, o también, entregarles una copia en formato papel

Luego de la lectura, se propone hacer un intercambio colectivo a partir de una

TSIgnas las respuestas pueden reEgs trarse en la pizdrra

(Daveloza, Lopez y equipos de produccion del ISEP, 2023, pp. 8-9)

-
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Desde una dimensioén curricular, esta actividad se centra en la “escritura
de textos narrativos, poéticos, dramaticos, atendiendo a consignas de
invencion y experimentacion (prélogos y capitulos apécrifos, diarios de
personajes, poemas, episodios narrativos, dialogos y mondlogos teatrales,
entre otras posibilidades)”, siempre entendiendo la escritura como parte de
un proceso que inici6 en la sala de 3 afios y continud en etapas recursivas
de complejidad creciente. ¢En qué consiste esa complejidad? En que las
y los estudiantes puedan diversificar propoésitos de lectura y escritura,
en la cantidad de recursos expresivos disponibles a partir del desarrollo
progresivo de su reflexion metalinguistica, en la diversidad de géneros y
tipos textuales que puedan desplegar y en la diversidad de ambitos en los
que sus textos circulen.

En este sentido, si bien la crénica tiene un fuerte componente narrativo,
para sostener la progresion del contenido, las consignas de escritura no
pueden ser equiparables a la escritura de un cuento, ya que las tramas y
funciones propias de la crénica responden a otras légicas y necesidades.

Desde una perspectiva didactico-disciplinar, ensefiar a leer y producir
textos de género mixto, como la crénica, implica la ensefianza de estrategias
relacionadas con la progresion tematica (si partiran de secuencias narrativas
o descriptivas, si el tono es periodistico o ensayistico, etcétera), al desarrollo
de secuencias textuales que generen diversos efectos de sentido y a una
clara identificacion de la situacion retérica (a quién le escribo, para qué le
escribo, qué quiero lograr, con qué recursos).

Esto que pareciera ser “natural” en el desarrollo de las habilidades
escriturarias es, en realidad, efecto de la ensefianza. Aprender a escribir
no es solamente manejar el c6digo escrito, sino saber resolver problemas
retdricos. Ahi reside la verdadera progresion; no podemos dejar que las
y los estudiantes escriban con los mismos desafios de escritura que en
Primaria o en el Ciclo Basico del nivel Secundario.

Otras secuencias de nivel Secundario*

La revolucién de la lengua v los lectos

Inferencia de significados
Relaciones entre las palabras de una oracién

El Taller de reflexién: ;cdmo se construye la idea de belleza en las
publicidades?

Leemos titulares para reflexionar sobre gramética

Identidades afro en Argentina: nombrar a otros

* Si bien las secuencias responden al Ciclo Basico u Orientado, dadas las
caracteristicas del grupo de estudiantes, cada docente podria implementar
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https://hacemosescuela.cba.gov.ar/la-revolucion-de-las-lenguas-y-los-lectos/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/inferencia-de-significados-que-quiere-decir-esta-palabra/
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https://hacemosescuela.cba.gov.ar/el-taller-de-reflexion-como-se-construye-la-idea-de-belleza-en-las-publicidades/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/leemos-titulares-para-reflexionar-sobre-gramatica/
https://hacemosescuela.cba.gov.ar/identidades-afro-en-la-literatura-argentina-nombrar-a-otros/
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estas secuencias, independientemente del ciclo, si el tema o el abordaje
propuesto resulta interesante para trabajar en su curso.

A lo largo de este cuadernillo hemos querido destacar que el desarrollo de
la oralidad, la lectura y la escritura no puede ser considerado un asunto
que se resuelve en una sola sala, grado o un afio, sino que implica a toda la
comunidad educativay también la trasciende: familia, escuela y comunidad
tienen un rol fundamental en el desarrollo de buenos oradores, oyentes,
lectores y escritores. Porque finalmente, el “uso total de la palabra”, como
decia Gianni Rodari (1979), es la unica forma de garantizar que nuestros
estudiantes puedan ejercer una ciudadania plena.

La intencion de esta propuesta es poner a disposicion de los y las docentes
algunos asuntos, debates, recursos que consideramos pueden colaborar
con la tarea de planificar sus clases de Lengua y Literatura generando
ideas, espacios de reflexién e intercambios de experiencias con colegas que
contribuyan con la reinvencién de sus practicas de ensefianza para hacer
escuela juntos/as.
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